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文藻外語大學獎補助教學創新課程成果報告 

Project Report of Teaching Innovation Course 
 

提交日期 Date：  114  年  7  月 31   日 

壹、 基本資料  

I. Basic Information 

申請教師 

 
顏楚蓉 

職稱 

Title 
副教授 

課程名稱 

（中、英文） 

中文 Chinese： 高級英文閱讀(二) 

英文 English: Advanced English Reading (2) 

計畫名稱 

（含中、英文） 

中文：導入 AI 科技輔助活動導向的高級英文閱讀課程：提升學生的學

習動機、閱讀能力與批判思維 

English: Integrating Literary Works into AI-A assisted Activity-Based 

“Advanced English Reading” Courses: Enhancing Students' Learning 

Motivation, Reading Proficiency, and Critical Thinking" 

實際修課人數  39 

棄修人數 

 

＿0  人，棄修比例 ：＿0＿% 

 

經費執行情形 

核定預算數：48,000 

實際執行數：48,000 

經費執行率：100% 

學生成績差異 

 

學生學期成績分布如下： 

90 至 99 分  12 人 

80 至 89 分  14 人 

70 至 79 分  6 人 

60 至 69 分  3 人 

60 分以下   1 人 

師生互動差異 

 

本計畫採取活動導向的學習，師生互動因活動屬性而有差異，茲將說明

如下： 

(1)小組報告的學生間互動：同儕間互動甚少，學生覺得實質效益不大。 

(2)教師參與小組討論：師生的互動幫助學生得到文本釐清的機會與不同

觀點的分享。 

(3)教師授課與協同教學：教學活動屬於授課性質，師生互動性不高，但

學生專注學習。 

學生競賽獲獎  

其他執行成效 

 

受惠於計畫經費補助，本計畫的產出如下： 

(1)與教材相關的學習單、考卷和教學投影片。 

(2)學生書寫報告和小組口頭報告的 rubric 五等第評分表。 

(3)學生學習回饋調查單、教學觀察紀錄表各一份。 

(4)本課程的期末評量為(4.62/5)； 

(5)「文藻外語大學補助教學創新課程」學習成效調查問卷評量結果

(4.09/5)。 
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簽核欄 Sign-off Field 

申請教師 

Teacher’s Name 

教師所屬單位主任 

Director 

教師所屬單位院長 

Dean of the college 

教務處綜合業務組 

承辦人 

Case officer at Special 

Programs Section, 

Office of Academic 

Affairs 

   

 

對應推動項目檢核單位 

Inspection Unit of Corresponding Project 

Promotion 

（由教務處分辦） 

(Handled Respectively in the Office of 

Academic Affairs) 

教務處綜合業務組

組長 

Leader of Special 

Programs Section, 

Office of Academic 

Affairs 

教務長 

Dean of Academic 

Affairs 
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貳、 成果報告內容 

一、 成果與討論  

 (一)學生參與狀況說明（提供質量化說明及佐證，如照片） 

 

    本計劃接受 113-2 文藻外國語大學補助教學創新課程，補助的課程為「高級英文閱讀二」計畫原

名稱為「導入 AI 科技輔助活動導向的高級英文閱讀課程：提升學生的學習動機、閱讀能力與批判思

維」，經過外審委員建議後將計畫名稱微調為「導入批判能力培育的活動導向高級英文閱讀課程」，

也就是計畫主持人嘗試從課室活動中培育學生的批判能力。研究參與者為本校專科部英文科四年級的

學生共計 39 名。本課程的教學目標為：(1)提升學生的閱讀理解力；(2)增加學生對文學領域相關知

識，繼而增益對文學的欣賞；(3)促進學生自我閱讀與動機。因應教學創新課程對創新元素融入課程

的要求，本計劃將教學目標微調為 

(1)促進學生的學習動機: 

(2)培養學生對讀本的欣賞； 

(3)提升學生的批判能力。 

 

教學目標 1：促進學生的學習動機 

 

    教學目標(1)與學生課堂參與狀況息息相關。學生課堂參與狀況說明如下。 

    學習投入是指學生在課堂上展現的專注力，好奇心與學習興趣，可分為行為投入，情感投入與認

知投入等向(Dörnyei & Ushioda, 2011)。行為投入是指學生對課堂活動的參與度，例如出席率、回答問

題與參與小組活動等(Skinner & Pitzer, 2012)。情感投入則包含學習的正面情緒，例如享受學習、全神

貫注(Mercer, 2019)。認知投入是指學生在學習過程中所投入的心智能量與努力程度(Schunk & 

DiBenedetto, 2020)。在學生課堂參與狀況的部分，本報告著重學生對課堂活動的行為投入與情感投入，

認知投入的部分則留在學生學習成效中討論。     

    就行為面向的出席率而言，本計劃收集學生學習回饋調查單(簡稱調查單)、教學助教教學觀察記

錄表(簡稱紀錄表)、教師觀察手札(簡稱手札)、本校 113-2 期末教學評量進行資料的量化與質性分

析，並以第九週(期中考周)為分界點，並以此追踪、分析學生期中考前與期中考後的課程出席率。從

學生期中調查單的出缺勤與遲到早的自我報告中得知，大部分的學生在期中考前對課程的參與持積極

態度(見表 1)。39 位參與者中，25 位學生認為自己準時上課。12 位同學則回答自己偶而缺席或遲到。

出席較不穩定有兩位；一則回應「能到的時候都盡量到，但不一定」；另一則則回應「斷斷續續及偶

而遲到早退」。資料經過質性分析後發現學生準時上課的原因為怕跟不上進度，「這門課這課程若少

上一堂，我的英文就會有點跟不上，所以非必要就不會請假」。期中考前學生課堂出席率為 9 成 1。

期中考後，由於一位學生休學，學生人數變為 38 人，19 位學生認為自己「準時上課」「總全勤」。

14 位學生則回應自己「偶而缺席或遲到」，理由大多為「睡過頭」、「吃飯吃太晚」或「個人因素」

等。五位出席不穩定的學生中，其中有一位同學因為期中考後出車禍，因此出席率較低，其他 4位學

生坦誠「自己缺席次數過有點多」或「缺席快一半的課」。整體而言，期中考後至期末考前，學生的

出席率約 8成 7。由此可見越接近期末，學生的出席率的確有下降的趨勢。調查單的結果與期末教學
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評量大致符合，20 位填答問卷的學生中，13 位表示自己從未缺席本課程，6 位學生表示自己缺席次

數為 1~2 次，1位同學勾選缺曠 3~4 次。整體而言學生的出席率算是蠻高的。 

 

表 1 課程參與狀況 

期中考前 期中考後 

出席狀況 人數 出席狀況 人數 

準時出席 25 準時出席 19 

偶而缺曠 12 偶而缺曠 14 

出席不穩定 2 出席不穩定 5 

 

    就行為、正向情緒投入的課堂參與狀況部分，從上述收集到的資料和課堂教學活動照片(簡稱照

片)，經過量化與質性分析，得知學生對「高級英文閱讀(2)課程」的教學活動參與積極度由高至低

分別為：(1)協同教學 (2)教師引導的課堂小組討論，(3)教師授課，(4)口頭報告，將分別說明如

下： 

    協同教學：經由紀錄表和照片的分析，協同教學是學生上課最投入的授課單元。教師授課時大

多數的同學聚會神(見照片 1, 2)。教師講到有趣的部分，有些同學會跟著笑(紀錄表，5/21)，僅有

三到四位同學滑手機，沒有學生上課睡覺。從調查單分析後發現大多數同學認為協同教師提供多元

視角，有助於學生聽到和吸收不同的觀點，甚至帶來對文學耳目一新的解釋。僅兩位同學指出，教

師「授課太快，沒辦法吸收」，和「不喜歡他人介入課堂」。由此可見，多元觀點交流的教學能驅

動學生正面的學習情緒，激發學生享受學習。上課全神貫注。 

 

照片 1                                         照片 2 

  

 

    教師參與課堂小組討論：紀錄表的分析發現教師引導的小組討論的參與度頗為積極。「同學會

專注聆聽，並與鄰座的同學討論或向老師提問」(3/19)，但也有少部分的同學偶會聊天與課堂無關

的內容(見照片 3,4))。在回饋單中，許多同學明確表示喜歡老師帶領的小組討論，主要的理由為

「喜歡和大家一起討論」，「聽大家的意見」，「交換意見」，「可以知道自己不足的地方」，和

「可以透過不同的觀點看事情」，由此可見。教師參與並帶領同學互動學習，可以導入有意義的學

習。 
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照片 3                                        照片 4 

  
 

    教師授課：多份的記錄表與手札指出，教師授課時多數學生認真聽講，甚至有學生拿出手機拍

下課程內容簡報(3/12, 3/26 觀課紀錄表；手札)。約有三分二學生認真聽講，但課堂上還是出現一

到兩位同學一整節課在睡覺，也有少數同學滑手機(見照片 5)。調查單的分析結果顯示，大多數的

同學「喜歡聽老師講解文章」。主要的理由為「老師很仔細的講解內容」，便於同學「了解文章脈

絡」，「對文章產生興趣，讀出興趣」，綜合以上分析結果得知，學生重視老師清晰的講解和易於

了解的內容。 

 

照片 5 

 

 

 

    同儕口頭報告：記錄表與手札均顯示，學生觀眾對口頭報告的參與度普遍不高。大多數的同學做

自己的事，有部分的同學滑手機互相交談，少數的同學甚至打瞌睡(3/19；4/9，見照片 6，7)。調查

單的分析結果顯示，學生對口頭報告持有不同的看法，部分學生喜歡因為「可以展現學習成果和練習

表達的能力」，「雖然自己準備很累，但也學到很多」，「可以聽到別人的想法」)。部分的學生表

示不喜歡，因為「花很多時間不喜歡」。「不喜歡上台報告回答問題」。準備時間或壓力導致是學生

不喜歡口頭報告。綜合以上，如何讓學生聽眾喜歡同儕報告，考驗任課教師。欲瞭解學生對課程的積

極投入程度，還得檢示該課程能否提高學生的學習興趣與動機，學生對此問題的回應為(3.93/5)。也

就是說，課程的設計無法充分激發學生學習動能，尤其在口頭報告部分，面對如此結果，需要改善口

頭報告教學單元設計，讓學生覺得學習有意義，且願意投入。 

 



   6 

照片 6                                      照片 7 

  

  

 (二) 學生學習成效評量與探討（含成效評量實施狀況） 

本計劃的另外兩個教學目標為(2)培養學生對讀本的欣賞，(3)提升學生的批判能力。學生學習成效說

明如下。 

教學目標 2：培養學生對文本的欣賞 

    本計劃透過教學活動設計與教材設計兩個方面，評估學生對讀本的欣賞能力是否被培養出來，以

及如何被培養。就教學設計方面而言，本計劃收集 113-2 教學創新課程學習成效調查問卷(簡稱創新

課程問卷)與學習回饋調查單，經過資料分析後得知學生認為「自己對讀本的欣賞能力透過老師用不

同的角度帶領大家了解句子背後的含義與當時的時代背景有被培養出來」(創新課程問卷)。最能培養

學生欣賞讀本的教學單元依次為：(1)協同教師授課 (n=19)，(2)教師參與小組討論 (n=16)，(3)教師

授課 (n=10)，(4)同儕口頭報告(n=2) (調查單，見圖 1)。 

    協同教師最能培養學生對讀本的欣賞，其理由如下。(1)協同教師提供多視角與深入理解讀本的

管道。學生認為從不同的教師對讀本的詮釋有助理解和欣賞讀本。(2)協同教學能提升學生認知的深

度與廣度。由於聘請的協同教師該領域的專家。在課堂上能帶入創新思維，用不同的切入點看故

事，有助學生聽到和吸收不同的觀點，有助於讀本欣賞。(3)協同教師的專業能引導學生進入讀本背

後欲傳達的價值觀與人生議題，深化學生對讀本的體驗。 

    教師參與小組討論亦能有效培養學生欣賞讀本的能力。學生認為此活動具有以下功能：(1)促進

觀點交流與啟發思考。學生認為可以從同學那裡得到不同的看法，大家互相腦力激盪，交流意見，讓

讀本有多面向的理解。(2)教師引導。學生認為教師加入討論幫助學生抓到重點，當小組遇到瓶頸時，

學生也能立即向老師提問，並從不同觀點欣賞、理解讀本。  

    教師授課。大部分的同學認為老師(1)上課的內容能夠清晰呈現，老師不是單單念課文並講解，

老師用更生動的方式訴說讀本(教學創新問卷)。(2)老師教學用心。學生認為老師使用 AI 朗讀文章，

有助學生單字記憶加加強單字發音。上課製作圖表讓簡報看起來更乾淨(教學創新問卷)，這些都是老

師用心的表現。(3)培養批判思維能力。教師在課堂上教授批判思考，引導學生如何依照批判思維量

表作業，幫助學生使用批判思維能力理解並欣賞文章。從上述學生意見得知，教師授課是開啟學生欣

賞讀本的第一步。對於沒有文學基礎的學生而言，清晰易懂的文本解說是帶領學生走入文學情境的重

要步伐。 
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    同儕口頭報告。記錄表和調查單的分析結果顯示，同儕口頭報告單元是學生學習效益最差的授課

方式，主要原因為大多數的同學認為同學的報告內容「參差不齊」，「較沒組織」，相較老師的觀點，

同學的報告「沒有新穎的想法」(調查單)。但也有同學認為透過報告能使自己更深入課程內容。因此

如何引導學生認知口頭報告，有助於課程複習，進而欣賞文章是重要的課題。或許教師欠缺對口頭報

告單元完整的規劃，因此在 113-2 補助教學創新課程的問卷中，教學設計的項目只拿到 3.87/5 的平

均。 

圖 1 最能培養學生對讀本欣賞的教學單元 

 

 

     就教材設計面向而言，本計畫依照課綱以經典短文和文學作品為主要教材。採用經典短文深化學

生對文體的熟悉。經典短文的來源為 75 Readings Plus 課本，根據文體分類挑選 Talks in the Intimate 

Relationship: His and Hers (comparison and contrast)和 I Have a Dream (persuasion)。文學作品部分則包

括 A Rose for Emily (William Faulkner)，Araby, Eveline (James Joyce)和 The Black Cat (Edgar Alan Poe)。

113-2 補助教學創新課程的問卷中，學生認為(1)經典文學作品能吸引他們的注意力；(2)多元性的教材

能提高學習興趣；(3)使用 AI 朗讀課文有助學習。上述皆是學生提到教材設計的創新元素(圖 2)，並希

望未來這門課能持續保有這些元素(4.33/5)。 

 

圖 2 教材的創新元素 

 

 

經典文學作品

多元性的教材

使用AI朗讀課
文

協同教師授課

•提供多視角與深入理解讀本

•提升對讀本深度與廣度的學習

•教師專業與引導

教師參與小組討論

•促進觀點交流與啟發思考

•教師引導

教師授課

•清晰的內容呈現

•教師教學用心與生動

•培養批判思維

同儕口頭報告

·加深對課程內容的理解
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教學目標 3：提升學生的批判能力 

    本計劃從批判能力問卷、學習回饋單、學生書寫報告 rubric 評分量表以及學生書寫作業，評估並

探索學生批判能力的進展。剔除無效卷能力問卷(n=5)，批判能力問卷的前、後測，經過獨立樣本 t檢

定後發現，接受一學期導入批判能力訓練於「高級英文閱讀(2)」課程中，學生的批判能力並未達到

顯著差異(p.>.05)，見表 2。 

 

表 2 批判能力獨立樣本 t檢定 

N Pre-test 

Mean       SD 

Post-test 

  Mean         SD 

t 

34 3.29        0.51   3.51          0.60 1.61 

 

然而，問卷中的題目經過 t-檢定後發現，學生在第 10 題「當我閱讀一篇文章時，我能理解其主旨」 

和第 11 題「我能夠分析並評論閱讀文章。」的前、後測回饋達到顯著差異(見表 3)。 

 

表 3 批判能力題目的獨立樣本 t檢定 

10 Pre-test 

Mean       SD 

3.12        0.98             

Post-test 

  Mean         SD 

  3.56          0.82    

t 

 

2.20* 

11 2.97        0.90   3.44          0.78         2.29 

 

    從學習回饋調查單的題目四「評估學生批判能力的四個面向」：(A)理解文本、(B)論證與格式、

(C)獨到的見解、(D)邏輯性的結論，得知 大部分的學生認為自己通過 A 的面向，至於 B、C、D 面向

的到達人數與到達原因的陳述，將列表說明(見表 4)。 

 

表 4 批判能力各面向到達的人數及其說明 

批判能力的面向 人數 理由陳述 

面向 B：論證與格式 7 1)能夠找到支持自己論點的證據，並進行討論 

介於面向 B及與 C及之間 5 1)能夠引用文本支持論點、但無法完整表達自己的觀點 

2)自己見解不夠獨特，想法常來自他人 

面向 C：獨到見解 17 1)能夠對讀本內容產生自己的想法 

2)藉由老師的引導達到此階段 

面向 D：邏輯性的結論 5 1)能夠針對文章背後的意涵與腳色的內心世界進行有

系統性的思考，達到邏輯性的見解 

2)願意花時間準備閱讀內容並思考內容的意義 
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從批判能力的問卷，結果和學生回饋調查單題目四的結果得知，歷經一學期的學習後，學生的批判能

力至少都達到面向(A)理解文本的基本要求，也就是學生都能夠理解並分析文本。 

學生書寫報告 rubric 5 等第評分表經過獨立樣本 t 檢定，結果顯示相較於第一次的作業表現，學

生在第二次的作業表現不論在(A)主題理解、(B)論證與格式、(C)引文、(D)學生立場和(E)結論等面

向均達到顯著性的進步(表 5)。    

 

表 5 書寫作業各項評分的獨立樣本 t 檢定 

面向         Pre-test 

Mean        SD 

         Post-test 

   Mean          SD 

t 

主題理解   3.40         0.70    4.30           0.82 2.635* 

論證與格式   2.03         0.64     3.88           0.52 7.113** 

引文   1.50         0.71    2.60           0.84 3.161** 

學生立場   1.60         0.66    3.30           0.75 5.702** 

結論   1.80         0.63    3.90           0.74 6.833** 

**代表 p<.01 

*代表 p<.05 

從表 5的結果得知，歷經一學期的導入批判能力培育於活動導向的高級英文閱讀課程中，學生第二次

的作業表現與第一次作業相比，達到顯著性差異(p<.05)。學生第二次的作業表現明顯優於第一次的作

業表現。值得關注的是，大多數的學生(n=17)在學習調查單中認為自己已具備對文章內容提出自我獨

特見解的能力；然而，「獨到見解」的面向對應到書寫作業中的「學生立場」面向，學生的作業表現

卻是持平(平均=3.30)，即學生的自我認知與教師的評分認定仍有一段落差。 

    「主題理解」部分是學生背景知識最強的部分(平均=3.40)，因此與其他部分相比學生進步顯著

性沒有特別明顯。「引文」部分對學生的學習挑戰性最大，學生的背景知識也最欠缺(平均=1.50)。這

部分也是學生作業表現落差最大(SD=0.84)的單元，也就是學生引文使用正確性好壞差異很大。這樣

的教學結果提醒教師必須強化「引文使用」的教學。以下是學生第二次作業中發現的引文錯誤： 

 

錯誤一：引文內容沒有交代出處 

     He says, “But my disease upon me-for what disease is like alcohol!” 

     The narrator says, “The fury of a demon instantly possessed me. I knew myself no longer.” 

學生在引文符號(“   ” )後面未加入任何引文出處，例如頁碼。 

錯誤二：沒有對引文內容加以解釋 

     Also, he’s not insane or unaware, as he said, “who has not, a hundred times, found himself committing 

a vile or a stupid action, for no other reason than because he knows he should not?” (p.6, line 99) 

作者顯然想引用此文表達小說中的主角也曾有意識清楚的時候，但是作者卻沒有解釋這段引文如何

印證小說中主角意識清楚的時刻。 

錯誤三：引文格式使用錯誤 
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     The narrator first blames alcohol for his cruelty. In page 5, he explained that his alcoholism worsened 

over time, eventually affecting even Pluto, who started to suffer the consequences of his temper. 

作者顯然不知道直接引文時，頁碼應與引號一同使用，而在意譯或改述時，則不需要標註頁碼。 

錯誤四：引文開場語的消失 

    In the text, “I fancied that the cat avoided my presence.” (p.5, line 7). As the main character was 

intoxicated and disturbed by the fact that the cat avoided him he became outraged. 

這句引用文的引文開場語顯然不見了。作者可以使用“thought”作為引文開場語，並將句子改寫

成： 

     The main character thought, “I fancied that the cat avoided my presence” (p.5, line 7). Disturbed by 

the cat’s avoidance and under the influence of alcohol, he became increasingly outraged. 

 

(三) 學生進步狀況說明或具體教材產出 

    學生進步狀況可從學生是否達到本計畫的三個教學目標進行說明： 

(1)學習動機的提升 

   (A)出席率：學習調查單呈現學生期中考前的出席率為 9成 1；期中考後為 8成 7。學生在本校

113-2 課程教學評量中回答，「對本課程的出席率」平均為(4.60/5)。 

   (B)正向情緒的享受學習：學生對本校 113-2 課程教學評量的題目「我對本課程有興趣」的回答

平均為(4.55/5)，「我認真學習本課程」的回答平均為(4.55/5)。113-2 補助教學創新課程的問卷

中，學生回答「本課程之創新教學設計有助於提高我的學習興趣及動機」的平均分數為(3.93/5)，

同樣的題目在本校 113-2 課程教學評量的平均分數為(4.55/5)。以上量化資料的結果呈現，學生具

有正向的情緒享受學習。 

 

(2)對文本欣賞的提升 

  (A)教學活動設計：學生認為最能培養文本欣賞的教學單元由高至低為：協同教學，焦屍參與小組

討論，教師授課，同儕口頭報告。 

  (B)教材設計：學生認為經典文學作品，多元性的教材，使用 AI 朗讀課文為教材的創新元素。 

 

(3)批判思維的提升 

  (A)導入創新元素於課程中，對學生一般的批判能力沒有達到顯著性的提升； 

  (B)然而，當學生將習得的批判能力運用在作業書寫上，學生的書寫表現卻達到顯著性的進步； 

  (C)學生在文獻引文使用上仍犯許多錯誤，教師需強化文獻引文使用的教學。 

 

(四) 計畫實施後問題改善狀況 

    113-2 創新教學計畫與改善的教學現場問題愈計畫實施後問題改善狀況如表 6 所示： 

欲改善之教學問題 計畫實施後問題改善狀況 

1. 學生喪失學習熱忱與動機 1. (a)整學期的出席率至少達到 8 成 7 以上。 

  (b)課程帶給學生正向的情緒，享受學習。 

2. 單字背完即忘 2. (a)兩次的口頭報告與書寫作業給予學生背誦
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單字與使用單字的機會，強化單字的長期記憶。 

  (b)使用 AI 朗讀課文，協助學生單字發音與單

字背誦。 

3. 閱讀文本與現實脫節 3. (a)透過經典文學與多元性教材，啟發學生對現

實生活與人性的理解。 

  (b)訓練學生批判性思考，進而反思現實生活樣

態。 

 

(五) 創新規劃導入前後差異（列表） 

項目 原授課內容/方式 本次創新規劃 創新規劃導入前後差異 

教學法 教師授課輔以學生口頭

報告 

導入批判能力培育於活動導向

的教學 

1.學習動機提升 

2.批判能力提升 

教學模式 教師授課 教師授課+導入批判能力於文

本分析教學 

批判能力提升 

 無 協同教師授課 多元觀點的交流 

特定議題討論 教師參與小組討論 a.帶入有意義的學習 

b.教師了解學生的學習瓶

頸 

c.引發學生學習動機 

小組口頭報告 小組口頭報告前，導入 a 引文

使用教學 b 批判能力面向教學 

a.文本引用格式進步 

b.批判能力提升 

無 外聘評審針對口頭報告講評 a.帶入有意義的學習 

b.學習動機提升 

 

二、 委員審查意見回應 

    三位外審委員對本計劃的提醒如下：(1)慎選評量工具。高級英文閱讀課程應該培養學生對讀本的

欣賞和批判能力的培養，而語言能力測驗評量的重點則為一般聽說讀寫能力，無法測試本課程的教學

宗旨。因應審查委員的意見，本計劃專注評估學生整個學期批判能力的進展。除了原先使用的批判思

維能力問卷之外，亦參考 Condon & Kelley-Riley (2004)所提出的批判能力評量項目，進行修改、編輯

成批判能力評量尺規，評量學生的書寫作業和口頭報告(新增「語言表達流暢度」與「使用易於理解

的英文」兩個項目)。 (2)考慮導入 AI 科技輔助課程學習的妥性。外審委員質疑原計劃所提出的導入

AI 科技輔助課程學習，未能提出可行並完善的教學模式，提升學生的字彙能力與學習動機。(3)原計

劃設定多項學習目標，有分散教學重心的疑慮。因應外審委員的意見，修定後的計劃明確聚焦課程教

學目標，強調透過閱讀培育學生的批判能力，培養學生對讀本的欣賞，並提升學生學習動機，導入 AI

科技於課程中並不在此次修訂計劃的考量範圍內。 

三、 未來精進與改善建議 

   本次創新教學實踐中發現幾項教學上的瓶頸或問題，有待下次創新教學突破、解決。 

(1)同儕口報告的課程設計無法充分激發學生的學習動能。計劃主持人需要改善口頭報告的教學單元

設計，讓學生覺得學習有意義，且願意投入。 
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(2)教師必須強化「引文使用」的教學，學生作業呈現引文使用的四種錯誤。(a)引文內容沒有交代

出，(b)沒有對引文內容加於解釋，(c)引文格式使用錯誤，(d)引文開場語的消失，計劃主持人應該

在往後的教學設計「引文使用」的授課單元，手把手教導學生引文的使用與正確格式。 

 

四、 政府部門補助之課程與教學計畫申請或學術論文發表規劃 

    計畫主持人擬將結案報告整理完後，投稿至國際研討會。 
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Schunk, D.H., & DiBenedetto, M.K. (2020). Motivation and social-emotional learning: Theory, research, and 

practice. Contemporary Educational Psychology, 60, 801-830.  
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附件一：活動/紀錄/照片（至少十張，照片請附說明） 

1. 協同教學提供多元觀點 

 

2. 教師講解經典文學 

 

    

3. 教師利用圖表說明使學生加速理解 

 

4. 文本導讀 

 

 

5. 教師引導小組討論 

 

6. 教師回答學生的提問 
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7. 教師根據個別問題回答 

 

8. 教師在課堂上與學生密切互動 

 

 

9. 協同教師講評時間 

 

10.協同教師分析口頭報告的表現 
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附件二：課程/教材內容及學習成果 

 

 

批判思維口頭報報評分表 
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「課堂觀察紀錄表」舉偶 
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學生作業及其評分結果舉偶 
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隨堂小考舉偶 
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參、 經費實際運用情形 

單位 Unit：新臺幣/元 NTD 

經費項目 

Funding Item 

預算數 

No. of 

Budget 

執行數 

No. of 

Implementation 

執行率 

Executive 

Rate 

差異說明 

Description of Differences 

諮詢費、輔導

費、指導費 

    

   8000 

 

0 

 

0 
本次課程需諮詢的部分已

於課堂中與其他專家討論，

故無使用諮詢費 

臨時工作人員/

工讀費 

 

11400 

 

 

22420 

 

196% 
本計畫課程的進行需要教

學助理跟課、撰寫觀課紀錄

表、大量的人力分析資料，

例 如 ： 統 計 書 寫 報 告

rubric 成績、輸入問卷填

答結果(前、後測)，整理上

課照片，質性分析學習回饋

單、批閱、登錄平時成績的

等等雜務，所以工讀生的使

用量高於原先的規劃。 

臨時工作人員/

工讀費 

勞保、勞退、

二代補充保費 

 

 

4068 

 

 

 2867 

 

 

70% 

當初預算編列時，工讀費是

以月計算，後因工讀生時數

不以月計算，以日計算，故

保費較原先預估低 

印刷費 450 120 26% 原本想幫學生列印所有課

文本，但有些協同教師自

備教材，故教材的印刷費

比原先低 

膳宿費 3200 0 0 因為本計畫需要雇用大量

人力，因此取消出差，收

集資料的行程，將費用挪

用於工讀費 

交通費 8940 0 0 理由同膳宿費 

鐘點費 8000 22000 275% 原先規劃8個小時的協同教

學，但學生希望口頭報告能

有專業教師擔任評審並且

給予回饋，每次兩名評審，

一次評審+回饋=6,000NT, 

兩次共計12,000NT。另聘

教師指導學生引文寫作格

式2,000NT 

諮詢費/鐘點費

二代補充保費 

 

338 

 

463 

 

136% 
外聘教師增加，所以鐘點

費的二代補充費用變高。 

雜支 3604 130 3% 由於學生渴望課程的多元

性，因此減少雜支的部分，

挪用部分款項於鐘點費 

總計 Total 48000 48000 100%  

 


